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APRESENTACAO

A presente proposta de Formac¢ao Continuada para Professores da Educacao Profissional
Técnica de Nivel Medio Integrada ao Ensino Medio, tendo o curriculo integrado como elemento
estruturante, constitui-se um produto educacional vinculado a dissertacdo intitulada “A For-
macao Continuada de Professores do Ensino Médio Integrado: desafios para um curriculo inte-
orado”, desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tec-
nologica (ProfEPT), na Linha de Pesquisa Praticas Educativas em Educacao Profissional € Tec-
nologica, com os professores atuantes nos cursos tecnicos itegrados ao ensino medio do Institu-
to Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — IFPI, Campus Teresina Zona Sul.

As estratégias formativas aqui sugeridas tiveram como ponto de partida o diagnostico das
necessidades dos professores pesquisados quanto a compreensao do Ensino Médio Integrado’,
no que se refere aos seus principios norteadores € o curriculo integrado que lhe da materialidade.
A Educacao neste trabalho € concebida como um processo amplo de formac¢ao humana, de na-
tureza transformadora, que visa romper com o sistema educacional dualista predominante na
nossa sociedade dividida em classes, com interesses opostos, o qual destina precocemente 0s su-
jeitos para desempenhar funcdes intelectuais ou instrumentais, de acordo com o lugar que

ocupam na estrutura socioeconomica, contribuindo para acentuar o problema da desigualdade
social (MOURA 2007; KUENZER 2009; FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Acreditamos que seja possivel a construcdo de outro projeto societario no qual os interesses
coletivos prevalecam e, nesse sentido, a assuncao de um projeto educativo, de perspectiva eman-
cipatoria, centrado na articulacao da formacao geral com a preparacao para o trabalho produtivo,
visando formar, simultaneamente, o cidadao e o trabalhador, sob a propositura do curriculo inte-
orado, € condicdo importante.

Compreendemos o curriculo, com base em Sacristan (2010), como uma constru¢cao social,
cultural e coletiva que sofre influéncia do contexto no qual a escola esta imersa, € que, portanto,
ndo é algo pronto e acabado, mas suscetivel a mudancas. E carregada de valores e de intenciona-
lidades que fundamentam o seu desenvolvimento. Isto significa que todo curriculo € sempre re-

sultado de debates e de tomada de decisdes sobre o que, por que, para que € para quem se ensina
(SILVA, 2013).

Desse modo, consideramos importante destacar o curriculo, referendado em Santos (2018),
enquanto nstrumento a servico dos interesses das camadas populares, assegurando a socializa-
¢ao dos conhecimentos construidos historicamente pelo homem como condi¢cdo de sua humani-
zacdo, mediante a transposicao dos conhecimentos cientificos em saberes escolares, organizada
e estruturada intencionalmente pela escola € seus professores, objetivando o alcance da apren-
dizagem, e a consequente formacao integral dos sujeitos aos quais se volta.

1 A proposta do Ensino Médio Integrado, cunhada por educadores progressistas, prevista na LDB n° 9.394/96, oficializada pelo
Decreto 5.154/2004 com a denominacdo de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao Ensino Médio, objetiva
oportunizar um percurso formativo mais organico e unitario a classe trabalhadora, associando formacao cientifica basica a for-
macao profissional, tendo o trabalho como principio educativo, com vistas a formacao integrada, sob a base do curriculo integrado
gue busca integrar, sem hierarquizacao, os conhecimentos da formacao geral e especificos ( FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2012).



Com base nestes pressupostos, essa Proposta Formativa € fruto da relacdo dialogica e inte-
rativa entre a pesquisadora, os docentes € a pedagoga envolvidos na pesquisa, sendo estes consi-
derados protagonistas do seu percurso formativo e agentes de transformacao social. As deman-
das do contexto escolar que ganharam ressonancia nas vozes destes interlocutores serviram de
base para o planejamento e desenvolvimento da proposta que ora apresentamos.

Esse Caderno Orientador, composto pela proposta produto de nossa pesquisa, € direcionado
a todos os educadores que se interessam pela oferta de uma Educacdo de qualidade socialmente
referenciada para a qual os processos de discussoes e decisdes sobre a formacao de professores
se constituem questao fundamental.

Esperamos que este material possa contribuir para a criacio e o fortalecimento de espacos
formativos nas instituicdes que ofertam a Educacdo Profissional, em especial o Ensino Técnico
Integrado ao Medio, com a finalidade de promover estudos e reflexdes sobre a proposta do curri-
culo mtegrado, no sentido da pratica educativa embasada no trabalho como principio educativo,
na qual a integracdo entre os conhecimentos gerais € os especificos recuperam a unidade teoria
e pratica como e1xo essencial para o alcance da formac¢cao humana integral.

Regilane de Oliveira Andrade
Eliane Maria Pinto Pedrosa



FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO: sentido para o curriculo integrado

studos na area da formacao de professores realizados por autores como
Pimenta (2012) e Veiga (2009) indicam que a formacdo 1nicial ndo € suficiente para dar
conta das necessidades postas pela pratica pedagogica que € sempre complexa e dinami-
ca. Por 1sso, a formacdo continuada dos docentes € uma exigencia ¢ um direito desses
profissionais. Para Saviani1 (2011), como parte desse processo de valorizacdo de profes-
sores tambeém sao necessarios salarios dignos e melhores condicdes de trabalho.

Com esse entendimento, Kuenzer (2011, p. 672) também declara que a politica de
formacao docente “s6 tem sentido quando integrada a estruturacao da carreira docente, a
politica salarial que assegure a dignidade do professor e a garantia de condicdes adequa-
das de trabalho”. Isso implica que, sem desconsiderar outros aspectos, o investimento em
processos formativos de professores incide em possibilidades de melhoria da qualidade
do ensino.

Reconhecemos que a importancia das acoes formativas docentes € indiscutivel, pois
nao se faz uma boa Educacdo sem professores adequadamente qualificados. Por outro
lado, comungamos com a critica a concepcao reducionista de atribuir aos processos for-
mativos dos professores, por s1 sO, o papel de resolver os problemas da qualidade na Edu-
cacdo. E necessario entender as questdes mais amplas que afetam a vida escolar, da qual

as msuficientes formacoes de professores sdo apenas parte dessa realidade (KUENZER,
2011; PEDROSA, 2015).

Concordamos com Moura (2014) que a formacao docente em geral e, particular-
mente, da Educacao Profissional ndo pode ser compreendida sem considerar a totalidade
social na qual estes professores encontram-se mseridos, buscando refletir sobre a funcao
soclal que a escola tem assumido na sociedade capitalista contemporanea.

Nao se pode desconsiderar nesse modelo social, caracterizado pela divisdo das clas-
ses soclals por interesses antagonicos, o fenomeno da dualidade estrutural que ao longo
da historia esta presente na Educacao brasileira, conferindo-lhe a condicao de um sistema
educacional dualista, entendido como oferta diferenciada de Educacdo que determina per-
cursos distintos para os sujeitos segundo suas condicoes socioeconomicas. Aos filhos dos
dirigentes, formacéo intelectual para a universidade. A classe trabalhadora, uma formacao

técnica e mstrumental que se reduz a preparar para uma profissao exigida pelo processo
produtivo (KUENZER, 2009).
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Maldaner (2017) entende que nas relacdes produtivas e sociais, sob o capitalismo, a
formacao de professores para a EPT precisa ir além da formacao técnica exigida pela or-
ganizacao do mundo do trabalho. Embora esta questdao deva ser considerada, nao € o sufi-
ciente, devendo priorizar a formacao humana ampla que ultrapasse as configuracoes for-
mativas de trabalhadores convergentes aos interesses do mercado.

Para Moura (2014), o professor enquanto trabalhador que forma outros trabalhadores
precisa ter consciencia dos determinantes que incidem na formacao dual, para que organi-
camente a classe a qual pertence possa desenvolver sua tarefa docente em consonancia
com as necessidades dos trabalhadores.

Machado (2008) afirma que historicamente a formacao de docentes na modalidade
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) tem sido marcada pela auséncia de uma
politica nacional perene e pela oferta de programas pontuais e provisorios para atender a
falta de professores capacitados para atuar nesse campo educacional.

As mudancas na EPT, advindas da aprovacdao do Decreto n° 5.154/2004, ao abrir a
possibilidade da oferta de Educacdo profissional técnica de nivel médio integrado ao
ensino meédio, com curriculo proprio, articulando organicamente formacao geral e for-
macao profissional (BRASIL, 2004) passa a apresentar novos desafios para a formacao
dos professores.

Ao tempo que se expressa a intencionalidade de assegurar a formacao integrada, 1sto
¢, uma formacao ampla com finalidade emancipatoria, a partir de um projeto de Educacao
que tem o trabalho como principio educativo, novos requerimentos se apresentam aos
professores que nela atuam/atuarao.

A Educacdo, nestes termos, visa superar a historica dicotomia entre formacao hu-
manista € formacao técnica, fortalecendo, assim, perspectivas formativas em outro pata-
mar, em que todas as dimensoes da vida humana sdao consideradas no processo educativo.

Diante da possibilidade da oferta de cursos técnicos integrados ao meédio, tanto do-
centes que possuem formacdao em bacharelado quanto em cursos de licenciatura necessi-
tam vivenciar momentos formativos para compreender a especificidade da Educacao
profissional e tecnologica e sua concepcao.

Com esse entendimento Machado (2011, p. 694) esclarece que:

[...] pOr em pratica curriculos integrados demanda formacao docente continuada, de modo
assegurar o necessario trabalho coletivo e colaborativo dos professores de conteudos da
Educacao geral e profissional; a compreensao de como desenvolver os principios educati-
vos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura; o dialogo entre teoria e pratica; o
pensar e o agir na logica da interdisciplinaridade; a sintonia com o desenvolvimento tec-
nologico e o contexto socioeconomico € ambiental.
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Sem a formacao devida, dificilmente estes professores conseguirdo realizar um tra-
balho de carater interdisciplinar, nem estabelecer as conexdes entre disciplinas da for-
macao geral e as da formacao profissional especifica, restando o fortalecimento da duali-
dade que marca os cursos desta modalidade. Portanto, € pressuposto basico na docéncia
na EPT que o professor “seja, essencialmente, um sujeito da reflexdo e da pesquisa, aberto
ao trabalho coletivo e a acdo critica e cooperativa, comprometido com sua atualizacao
permanente na area de formacao especifica e pedagogica [...|” (MACHADO, 2008, p.17).

Sendo assim, 0s processos formativos desses professores devem estar ancorados no
referencial tedrico que constitul a base da concepcao do ensino meédio integrado ao curso
técnico, que almeja formar trabalhadores tecnicamente competentes e individuos que

sejam capazes de compreender as relacdes sociais e produtivas do modo de producio ca-
pitalista (MOURA, 2014).

O professor, ao aderir ao projeto de Educacao alinhado ao atendimento dos interesses
dos trabalhadores, contribui para construcao de uma nova realidade em que a pratica edu-
cativa simultaneamente forme profissionais competentes e cidadios criticos. E nesse sen-
tido que deve se dar o processo formativo docente no qual conteido € método tenham
coerencia €tica, politica e pedagdgica, de modo que assegure a esse professor o direito de
estar adequadamente qualificado para contribuir efetivamente para a formacao profissio-
nal de outros trabalhadores.

Nessa direcao, o curriculo integrado se constitui elemento a ser apropriado pelos do-
centes como resultado de processos e praticas educativas e formativas. Coerente com a
concepcao de EMI a concepcao desse curriculo de carater integrado estd vinculada a
construcao de um projeto educativo que toma por referencia a reflexao das finalidades da
formacdao humana integral dos trabalhadores. O que se pretende com a defesa da organi-
zacao do curriculo com esta estrutura e dinamica € a oferta de ensino reservada ao 1n-
dividuo da classe trabalhadora de qualidade socialmente referenciado, que lhe permita
uma aprendizagem efetiva dos conhecimentos considerados indispensaveis para o desen-

volvimento da sua autonomia e da consequente participacdo ativa transformadora no
mundo (MOURA, 2010).

Tal compreensao remete ainda a este autor que ressalta que o projeto educacional do
curriculo itegrado direcionado aos trabalhadores tem por finalidades possibilitar o domi-
nio dos principios cientificos e tecnoldogicos que presidem a producao moderna, 1sto €, re-
cuperar a unidade entre teoria e pratica e restabelecer a articulacdo da parte com totali-

dade, no sentido de romper com a dualidade estrutural no sistema educacional do pais
(MOURA, 2010).

Isso significa oportunizar a aquisicao do conhecimento técnico articulado a cultura
oeral do trabalho, em uma dimensao de totalidade, que pressupde a producao do conheci-
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mento em seu conjunto, considerando seus aspectos cientificos, historico-sociais e tec-
noldgicos - técnicos que presidem os processos produtivos na atualidade. A esse respeito,
Machado (2010) chama a atencdo que o curriculo integrado propde ndo apenas uma abor-
dagem relacional entre conteudos da area de conhecimentos gerais € os da area técnica,
mas 1gualmente a integracdo entre os educadores advindos de diferentes formacdes
através de um trabalho colaborativo e de equipe, e o dialogo coerente entre as finalidades
e objetivos da escola e as praticas educacionais efetivadas no interior das escolas.

O caminho € obter por mei1o da integracao dos conhecimentos dos diferentes campos
cientificos, seja da formacao geral ou especifica, a visao da totalidade da realidade, o que
val requerer que esse curriculo tenha como eixo integrador entre os conhecimentos de dis-
tintas naturezas as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, que se
constituem praticas sociais humanas fundamentais.
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A METODOLOGIA DA MEDIACAO DIALETICA:
embasamento para a formacao de professores do
ensino meédio integrado

abordagem teorico-metodologica na qual pautamos a elaboracdo dessa
proposta de formacao continuada de professores estd fundamentada em uma concepcao
emancipatoria de homem, de sociedade e de Educacao, tendo como suporte tedrico o ma-
tertalismo historico-dialético, o que contribui para o professor olhar a realidade educacio-
nal para além das aparéncias, entendendo-a como fenomeno de multiplas dimensoes,
resultante das relacoes entre os homens para produzir a sua existéncia, portanto, em co-
nexao com a totalidade social da qual € parte.

Essa vertente teorica considera o professor como sujeito autonomo no desenvolvi-
mento de sua pratica de ensino, entendida como uma atividade consciente, deliberada e
intencional, na qual teoria e pratica sdo dimensodes indissociaveis, atribuindo sentido e
direcao ao trabalho pedagdgico. Sendo assim, contrario a um mero executor de tarefas, o
docente passa a ocupar o centro dos debates para definir e responder questdes fundamen-
tals sobre o que, o para que e para quem ensinar € quanto as acoes necessarias ao alcance
das mtencionalidades assumidas.

Com esse entendimento, esta proposta formativa fo1 planejada e desenvolvida com
base na Metodologia da Mediacdo Dialética (M.M.D.), formulada por Arnon1 (2008),
com fundamento nos pressupostos teoricos do meétodo dialético elaborado por Marx. A
adocao desta opcao metodoldgica visa a aplicacao pratica do método dialético no desen-
volvimento do processo formativo, tendo a aula como unidade basica.

A referida Metodologia assenta-se em uma concepcao de Educacao critica e dialéti-
ca, na qual o processo educativo € fruto de acoes compartilhadas por professores e alunos,
tendo o conhecimento sistematizado como mediacao, este entendido como construcao
humana, que reflete o contexto historico-social em que fo1 produzido, e que, portanto, €
movido por itencionalidades.

Por se configurar como criacdo humano-social, o conhecimento nao € algo pronto e
imutavel, mas pressupoe avancos, revisoes e rupturas, constituindo-se em um processo de
movimento e transformacao constante. Moura (2012, p. 3), a esse respeito, diz que “¢€ na
busca da producao da propria existéncia que o homem gera conhecimentos, os quais sao

:

historica, social e culturalmente acumulados, ampliados e transformados”. Na mesma
direcao, Frigotto (1997, p. 82) ressalta que:
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[...] o ponto de partida do conhecimento, enquanto esforco reflexivo de analisar critica-
mente a realidade e a categoria basica do processo de conscientizacao, € a atividade pratica
social dos sujeitos historicos concretos. A atividade pratica dos homens concretos consti-
tul-se em fundamento e limite do processo de conhecimento.

E possivel perceber o entendimento de que os conhecimentos instrumentalizam a
construcdao de uma visao critica de mundo. Entretanto, Frigotto (1997, p. 81) alerta que:

[...] no processo dialético de construcao da realidade, o que importa fundamentalmente nao
¢ a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a critica € o conhecimento
critico para uma pratica que altere e transforme a realidade anterior no plano do conheci-
mento e no plano historico-social.

Isso remete a necessidade de que os conhecimentos, enquanto contetidos a serem
apreendidos, sejam tratados numa dimensao de totalidade, de forma contextualizada e
interdisciplinar. Gasparin (2012, p. 2) considera que trabalhar os conteudos de forma
contextualizada em todas as areas do conhecimento humano possibilita evidenciar aos

alunos que:
[...] os conteudos sdo sempre uma producao historica de como os homens conduzem sua

vida nas relagdes sociais de trabalho em cada modo de producdo. Consequentemente, os
conteudos reunem dimensdes conceituais, cientificas, historicas, economicas, 1deologicas,
politicas, culturais, educacionais que devem ser explicitadas e apreendidas no processo en-
sino-aprendizagem.

A M.M.D ¢ uma metodologia de ensino que compreende a aula como pratica educati-
va conectada as dinamicas da totalidade social no marco do modelo capitalista, onde pro-
jetos educativos se contrapdem. De um lado, temos uma proposta de Educacdo que se
volta a formacao de sujeitos para fortalecer o regime do capital e, por outro, em posicao
oposta, temos a proposicao educativa que busca o desenvolvimento integral do educando,

objetivando sua emancipacao como via fundamental para instrumentalizar a luta pela
transformacao social (ARNONI, 2012).

Cabe destacar que Arnoni1 (2008), apoiada em Saviani (2012), defende que o papel da
escola € viabilizar o acesso ao saber objetivo historicamente produzido pelo homem em
suas formas mais desenvolvidas como condicdo para a humanizaciao e emancipacao do
aluno. Na concepc¢ao de Educacdo formulada por Saviani (2012), denominada Pedagogia
Historico-Critica, este autor afirma que a especificidade do trabalho docente consiste no
movimento de converter o conhecimento cientifico em conteudo de estudo que deve ser
assimilado pelo aluno, tendo em vista a compreensao critica de mundo. A conversao do
saber cientifico em conhecimento de ensino valoriza o conhecimento produzido pela

pesquisa académica e possibilita que o aluno consiga de forma subjetiva compreender o
saber objetivo (ARNONI, 2008).
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A M.M.D. configura-se em uma opcao pedagodgica que converge com a corrente pe-
dagdgica historico-critica, ao explicitar o processo de transformacao do saber objetivo em
saber escolar. Tem como categoria central a mediacao, que trata da relacao pedagodgica entre
professor € aluno no decorrer da aula. Encontra-se perpassada pela contradicdao, na medida
em que os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem estao situados em
planos diferentes do conhecimento, quais sejam: o 1mediato e mediato?, que correspondem ao
saber do aluno e do professor, respectivamente. A distincdo dos processos de ensino € apren-
dizagem no trabalho pedagogico gera o movimento da aula, possibilitando a aprendizagem
pela elaboracado de sinteses cognitivas.

Assim, o professor ao criar e aplicar situacoes de ensino para o aluno resolver, utilizando
diversas estratégias de ensino, busca potencializar a superacao do saber imediato no mediato.
A aprendizagem do aluno se realiza quando este supera suas representacoes 1niciais sobre o
conteudo de ensino, advindas das suas experiencias cotidianas, de forma que se torna capaz
de elaborar sinteses como resultado da intervencao pedagdgica do professor: o ensino. Esse
processo consiste na conversao do conceito cientifico, proprio da logica formal, em conteudo
de ensino. Podemos deduzir que tal tratamento metodoldgico torna o conceito cientifico en-
sinavel pelo professor e compreensivel pelo aluno: a aprendizagem.

O principio da totalidade substancia a M.M.D, o que implica que a conversao do saber
sistematizado em saber escolar ndao se da de forma linear e fragmentada, mas remete a confi-
ouracdo de partes que se encadelam no conteudo, 1sto €, de dimensoes que sdo mterdepen-
dentes e articuladas entre s1, formando um movimento unico e organico em situacoes de aula,
com vistas a apropriacao ativa dos conteudos pelos educandos.

Nestes termos, a aprendizagem ganha sentido, tornando-se uma experiencia significati-
va, porque o conteudo passa a ser visto de forma organica e contextualizada, interrelacionado
com a pratica social. Portanto, nessa perspectiva de trabalho, o conteudo de ensino € analisa-
do sob diferentes dimensoes, articulado a pratica social global, na qual aluno e professor estao
inseridos.

Nessa direcao, o desenvolvimento das aulas implica a adocao dos passos da M.M.D., os

quais sao denominados: Resgatando, Problematizando, Sistematizando e o Produzindo
(ARNONI, 2008).

O Resgatando ¢ o ponto de partida do processo ensino-aprendizagem no qual professor
e alunos estdo envolvidos. Neste momento, o professor cria diferentes possibilidades de ativi-
dades para que o aluno possa manifestar seus conhecimentos prévios, como por exemplo:

2 O conhecimento imediato e fruto das experiencias vivenciadas pelo aluno no seu cotidiano, construido nos diferentes espacos
dos quais participa no seu dia a dia. E o saber gue o aluno ja possui, representa os conceitos empiricos que o aluno traz consigo
para a escola e deve ser levado em conta no processo ensino-aprendizagem para torna-lo significativo. Ja o conhecimento mediato
e produzido na relacao escolar, na troca com o conhecimento cientifico. Refere-se aos conceitos cientificos elaborados, com multi-
plas relacoes e sistematizados pela cieéncia que permite uma compreensao mais articulada, abrangente e critica da realidade (AR-

NONI,2008).
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exposicao oral, producao textual, desenho, dramatizacao, mimica, colagem, dentre outras. Tal
manifestacao consiste na expressao do conhecimento imediato, desarticulado, fragmentado e
confuso que o educando dispde. A postura adotada nessa fase reveste-se de uma atitude de
valorizacao e respeito pelos conhecimentos que os educandos ja possuem acerca do conteudo
a ser trabalhado. O conjunto de informacdes capturadas nas manifestacoes dos alunos sdo re-
levantes para o planejamento da fase subsequente.

O Problematizando ¢ o momento no qual o professor coloca os alunos em situacao de
ensino problematizadora, por mei1o de questdes-problemas que norteardao a analise do conteu-
do a ser aprendido, explicitando os multiplos aspectos que constituem esses conteudos, como
os de dimensodes politicas, economicas, filosoficas, historicas, sociais, culturais e outras.
Nesse passo, os alunos constatam a diferenca entre seu saber imediato € o saber mediato, e
reconhecem, provisoriamente, que ndo possuem conhecimentos suficientes para responder as
problematizacdes apresentadas. Assim, sdo desafiados a buscar elementos conceituais para
resolver as questoes geradas a partir do objeto de conhecimento, que precisa ser conceitual-
mente ampliado. Isso vai requerer que a atividade problematizadora seja, de fato, desafiante,
para que 1nstigue o aluno a investigar novos saberes, o que 1implica que nao deve facilitar nem
dificultar a compreensao dos conteudos.

A fase Sistematizando corresponde as acoes do professor e dos alunos que estruturam a
atividade pedagogica para a aprendizagem. O professor coloca o aluno em contato com o
objeto do conhecimento para que ele compreenda as relacdes, as conexdes existentes entre oS
aspectos do saber imediato e do mediato. Gasparin (2012, p. 52) explica que nesta “ [...] os
educandos e o professor efetivam, aos poucos, o processo dialético de construcao do conheci-
mento escolar que valr do empirico ao concreto pela mediacdo do abstrato [...]”°. Entre os
varios procedimentos de ensino, o professor podera selecionar aqueles mais adequados para
mediar a relacao do aluno com o conhecimento sistematizado, como por exemplo: pesquisa,
seminario, exposicao do conteudo, atividades experimentais, € outros.

Cabe destacar que a acdao de sistematizar se da por meio da mediacao do protfessor, ao
conduzir a exposicao do conhecimento cientifico através do dialogo, analisando a
questao-problema orientadora do trabalho educativo e favorecendo a incorporacao imtencio-
nal e ativa dos conceitos cientificos pelos alunos, o que se constitur essencial para provocar a
superacao das suas percep¢oes miciais € potencializar a elaboracao de sinteses cognitivas.

O Produzindo ¢ o ponto culminante da pratica educativa, na qual o professor pode uti-
lizar diferentes atividades de ensino para o aluno expressar as sinteses cognitivas que
elaborou, 1sto €, os conhecimentos que se apropriou ao vivenciar cada etapa da M.M.D. Nessa
oportunidade, o aluno manifesta um saber mais elaborado, porém provisorio, que 1mediata-
mente passa a se constituir no novo ponto de partida para o processo de ensino e de aprendiza-
gem.
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Dito de outra forma, consiste na fase na qual o professor compara e analisa as producdes
do aluno do micio do trabalho educativo, ou seja, na etapa do Resgatando, para verificar se
ele transpassou, ou ndao, do 1imediato ao mediato do conhecimento. Caso o aluno demonstre
que ndo houve apropriacdo do saber cientifico, cabe reorientar o planejamento do trabalho
pedagogico. Portanto, este momento constitui-se imprescindivel para avaliar todo o processo
desenvolvido pelo professor junto ao aluno mediado pelo contetido de ensino.

Segundo Arnoni (2012) as informacodes fornecidas pelos alunos em cada uma dessas
etapas constituem-se em elementos fundamentais para orientar o planejamento da etapa sub-
sequente, o que coloca em evidéncia o carater processual e continuo dessa proposta
metodologica desde o planejamento até sua materializacao e, caso necessarlio, seu replaneja-
mento.
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ORIENTACOES GERAIS SOBRE A CONSTRUCAO DO
CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA

ara materializar um curso de formacdo continuada de natureza critica e
dialogica que requer o envolvimento dos professores nas diversas etapas do seu desen-
volvimento, € importante considerar alguns aspectos que, segundo Pedroni (2019), devem
ser valorizados na organizacao e estruturacao do percurso formativo, tendo em vista gerar
possibilidade de que sua materializacao seja significativa para os sujeitos singulares que
dela participarao.

De 1nicio, precisamos 1dentificar o interesse dos professores em se envolverem na
formacao continuada proposta. Isso requer que estes sujeitos se coloquem na condicao de
aprendizes permanentes que refletem continuadamente a pratica profissional que desen-
volvem, buscando por meio de estudos caminhos para melhorar sua atividade docente no
que for possivel.

Em seguida, € necessario detectar as necessidades de formacdao dos professores
advindas das demandas que a pratica pedagdgica lhes apresenta cotidianamente. Entre as
vias, podemos citar a aplicacdo de instrumentos diversos como questionario, entrevistas,
roda de conversa, assim como a 1dentificacdo das dificuldades que os docentes relatam
nos momentos das reunidoes pedagdgicas, ou mesmo em situacoes assistematicas.

A partir dos dados obtidos acerca das necessidades de formacdo, sistematizar o curso
de formacao continuada, tendo como fundamento o referencial tedrico-metodologico aqui
adotado que leva em conta a formacao do trabalhador docente na perspectiva da formacao
humana integral.

Com o curso sistematizado, cabe a instituicao prever um tempo e espaco dentro da
jornada de trabalho docente que assegure aos professores condi¢des de participar da for-
macao, de forma que possam exercer o direito de se qualificarem continuamente como
trabalhadores da Educacao.

Acreditamos que essa proposta de formacao se constitulr uma alternativa metodologi-
ca coerente, relevante e viavel que podera servir de inspiracao para outras acoes formati-
vas com as devidas alteracoes que se fizerem necessarias, considerando sempre as reais
necessidades do professor e da realidade em que estdo inseridos.

Ressaltamos que os textos, os videos selecionados e as atividades aqui propostas
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constituem-se como sugestoes, cabendo a equipe formadora fazer as alteracdes que conside-
rarem pertinentes. Além disso, sugerimos apos as atividades formativas assincronas de cada
encontro materials complementares para ampliacdo e aprofundamento do estudo das

tematicas.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO: o curriculo integrado como elemento estruturante

Modalidade: Ensino Remoto
Carga Horaria: 25 horas, semanalmente, distribuidas em 05 (cinco) encontros.
Carga Horaria por Semana: 01 (uma) hora sincrona; 05 (cinco) horas assincronas

Duracao: 05 (cinco) semanas

Objetivo Geral:

Compreender as concepcoes, pressupostos € elementos estruturantes do curriculo inte-
orado, tendo em vista a praxis pedagogica na perspectiva da formacao técnica integrada ao
ensino medio.

Conteudos Programaticos:

- Concepcoes, historico e intencionalidades do Curriculo escolar;

- Curriculo Integrado: concepc¢ao, principios € pressupostos basicos:

- Principios pedagogicos da integracao curricular: a interdisciplinaridade e a pesquisa;
- Praticas pedagogicas de mtegracao curricular e ensino integrado.

Procedimento Metodologico:
A organizacdo do plano de trabalho deste processo formativo adota as orientacoes da

Metodologia da Mediacao Dialética (M.M.D.) inspirada nas 1deias de Arnoni (2008) sob os
pressupostos do materialismo historico-dialético.

Esta metodologia, como antes ja explicitamos, € constituida por quatro etapas pedagogi-
cas interdependentes e articuladas entre si, que se movem de forma dinamica na pratica edu-
cativa. A etapa inicial do processo € denominada Resgatando, passando pelas etapas denomi-
nadas Problematizando, Sistematizando, chegando ao momento final nomeado de Produ-
zindo. Essas quatro etapas exigem uma nova forma de pensar os conteudos que devem ser
tratados de maneira contextualizada e interdisciplinar, buscando promover a integracao entre
teoria e pratica, de forma a favorecer a aprendizagem significativa dos conhecimentos cienti-
ficos e politicos 1nerentes a tematica do curriculo integrado. Ainda que estas etapas ja tenham
sido abordadas em secdo anterior, fazemos questdo de retoma-las explicando, como segue
abalxo:

a) RESGATANDO: compreende o0 momento em que 0s professores expressam suas
1de1as 1niciais, 1sto €, 0s conhecimentos prévios sobre o conteudo a ser ensinado. Corresponde
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ao conhecimento i1mediato considerado aparentemente fragmentado e desarticulado que
advém da sua pratica docente cotidiana. Podemos dizer que estes conhecimentos representam
as concepcoes dos docentes acerca do curso, da pratica que desenvolvem, as quais foram
1dentificadas a partir das entrevistas aplicadas junto a esses sujeitos pesquisados.

b) PROBLEMATIZANDO: ¢ a etapa em que a mediadora, junto aos professores,
busca transformar os conteudos propostos em questoes-problemas que nortearao as analises,
sob diversas perspectivas, 1sto €, nas dimensoes cientifica, cultural, politica, ética, economi-
ca, conforme os aspectos sob os quais se deseja abordar o tema. Essa problematizaciao tem
como finalidade levar os professores a perceberem as diferencas entre seu conhecimento
(plano 1mediato) e o conhecimento trabalhado pela mediadora (plano mediato). As questoes
levantadas por me1o do debate conduzirdo as acdes formativas ao longo do curso, tendo em
vista a apropriacao dos conteudos pelos professores.

c) SISTEMATIZANDO: ¢ a fase que em que abrange tanto as a¢des dos professores
quanto da mediadora, tendo em vista a construcao de conhecimentos conforme as dimensoes
escolhidas na fase anterior. Compreende situacoes de ensino como: estudo e discussao de
textos, exposicao dialogada dos conteudos, exibicdo de videos, pesquisa, entre outras, que
permita a superacao do imediato no mediato, possibilitando a elaboracdo de sintese que ex-
pressa o saber aprendido pelos professores.

d) PRODUZINDO: este ¢ 0 momento em que a mediadora propde atividade para que
os professores expressem as sinteses elaboradas por eles ao vivenciar todas as etapas da Me-
todologia da Mediacao Dialética (M.M.D.) em cada encontro formativo e, ao final do curso,
quando sao solicitados a manifestar os conhecimentos construidos ¢/ou ampliados no percur-
so formativo. Nesse processo, eles tem condicoes de estabelecer a comparacao entre aquilo
que sabiam no 1nicio de forma confusa e o que fo1 apropriado tendo como norte as problema-
tizacoes levantadas. Esse saber aprendido € o ponto de chegada do trabalho educativo, enten-
dido como provisorio, que se torna imediatamente um novo ponto de partida, evidenciando o
carater processual dessa perspectiva metodologica.

As acOes formativas sugeridas nesta proposta de curso estao planejadas para acontecer
na forma de ensino remoto, com atividades sincronas e assincronas, distribuidas em 05
(cinco) encontros semanais. Esses encontros, destinados as atividades do processo de ensino
e aprendizagem, sdo compostos por 05 (cinco) momentos no modo sincrono de 01 (uma)
hora-aula na plataforma do Google Meet ¢ 04 (quatro) momentos assincronos de 05 (cinco)
horas, cujo desenvolvimento deve ocorrer no intervalo de tempo entre os encontros realizados
por videoconferencia, perfazendo um total de 25 horas de carga horaria de curso.

Nas atividades sincronas serao realizadas as discussOes das tematicas, socializados os
conhecimentos construidos, as sinteses elaboradas e as trocas de experiencias, constituin-
do-se um momento coletivo. No primeiro encontro, no formato sincrono, utilizando a plata-
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forma do Google Meet sera apresentada e discutida a dinamica do curso. No 1icio de cada
encontro serdo apresentadas as concepcoes que os docentes manifestaram durante as entrevis-
tas.

Ja as atividades assincronas correspondem aos momentos de estudos e desenvolvimento
de atividades pelos professores de forma autonoma e independente a partir do material dis-
ponibilizado. Ao final de cada encontro na forma sincrona sdo orientadas as atividades assin-
cronas a serem desenvolvidas pelos professores, as quais serdo retomadas no encontro
seguinte no formato sincrono.

A estruturacao dessa proposta formativa no formato online for adotada pela impossibili-
dade da mesma acontecer no modo presencial devido ao cenario da pandemia do novo coro-
navirus. Ressaltamos que, apoOs o retorno das atividades presenciais de ensino, as acoes for-
mativas que constituem esta formacao serdo realizadas em encontros presenciais mediante
consulta prévia aos sujeitos participantes do processo formativo na forma remota.

A seguir apresentamos as acoes didaticas que compdem o percurso formativo da Propos-
ta de Formacao Continuada, as quais se dinamizam por me1o de diferentes procedimentos
metodologicos como: leitura orientada, analise, sintese e discussdo de textos, debates a partir
de exibicao de videos e producao textual e outros.
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PERCURSO FORMATIVO

coes didatico-pedagogicas em movimento
4.1. Primeiro Encontro Formativo

Objetivo:
- Discutir a dinamica do curso de formacao continuada proposto.

Acoes Formativas Sincronas’:

1° Momento:
Boas-vindas e apresentacao dos professores:

2° Momento:

Apresentacado e leitura do Plano de Curso, expondo as acOes formativas previstas neste
documento, explicando detalhadamente os seus elementos constituintes (objetivo geral,
objetivos especificos, conteudos, metodologia e avaliacao).

3° Momento:

Explicacao da Metodologia da Mediacao Dialética adotada nesta proposta formativa. Esta
opcao metodologica constitui-se um mstrumento didatico que visa implementar na pratica
educativa os principios do método dialético, cujo esforco de compreensao do mundo tem
por objetivo transformar a realidade social.

4° Momento:
Acolhimento das contribuicdes dos professores em relacdo aos procedimentos me-
todologicos propostos.

Acoes Formativas Assincronas*:

S° Momento:
Resgatando: Concepcao 1nicial sobre curriculo capturada por meio do instrumento
aplicado.

SAtividades de ensino-aprendizagem desenvolvidas na plataforma Google Meet com a duracao de 01 (uma) hora.

“Atividades de ensino-aprendizagem que, ao final de cada encontro formativo na forma sincrona, sao orientadas pela mediadora
para serem realizadas pelos professores. Cada professor pode realiza-las de acordo com sua disponibilidade de horario, entretanto,
sao planejadas para serem desenvolvidas em 05 (cinco) horas. Constitui-se um momento importante para o bom aproveitamento

do debate da tematica do encontro formativo subsequente.
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6° Momento:
Problematizando: Analise do conteudo sob diversas perspectivas mediante questoes
problematizadoras:

Dimensoes/Questoes Problematizadoras

Conceitual: O que € curriculo escolar? Qual o papel que desempenha na dinamica esco-
lar?

Politica: Qual a relacdo que existe entre curriculo, escola e sociedade?

Filosofica: Que concepcoes de sociedade e de homem perpassam os atos de selecionar,
organizar ¢ abordar os conhecimentos que sao trabalhados na escola?

Social: Para que tem servido os conteuidos cientifico-culturais propostos pela escola em
funcao das necessidades sociais?

O curriculo deve ser pensado tendo em vista a preparacado para o mercado de trabalho ou
a formacao da cidadania?

7° Momento:

Sistematizando: Indicacdo da leitura dos textos 1 e 2;

Texto 1: Uma introducao as teorias do curriculo, de Tomaz Tadeu da Silva.
Texto 2: O que significa o curriculo? de José Gimeno Sacristan.

38° Momento:
Produzindo: Producao textual abordando as 1deias centrais sobre o curriculo expostas
nos textos 1 e 2.

Sugestao de material complementar para ampliacao e aprofundamento do estudo da
tematica:

ARROYO, M. G. Curriculo, territorio em disputa. Petropolis-RJ: Editora Vozes, 2013.

MOREIRA, A. F.; SILVA, T. T. (Orgs). Curriculo, cultura e sociedade. 4 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2000.

SACRISTAN, J. G. O curriculo uma reflexio sobre a pratica. Traducdo: Ernani F. da
Fonseca Rosa. 3. ed. Porto Alegre: ArtMed, 1998.
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4.2. Segundo Encontro Formativo

Unidade I: Concepcoes, historico e intencionalidades do Curriculo escolar

Objetivo:

- Compreender as diferentes concepcoes € a constituicdo do Curriculo e as relacdes que esta-
belece com o tipo de sociedade que se quer construir € o tipo de sujeito que se quer formar.

Conteudo: Curriculo escolar

Acoes Formativas Sincronas:

1° Momento
Resgatando: Concepcao 1nicial sobre curriculo capturada por meilo do instrumento aplicado.

2° Momento
Problematizando: Analise do conteudo sob diversas perspectivas mediante questdes pro-
blematizadoras:
Dimensoes/Questoes Problematizadoras
Conceitual: O que € curriculo escolar? Qual o papel que desempenha na dinamica escolar?

Politica: Qual a relacdo que existe entre curriculo, escola e sociedade?

Filosofica: Que concepcoes de sociedade e de homem perpassam os atos de selecionar, orga-
nizar € abordar os conhecimentos que sao trabalhados na escola?

Social: Para que tem servido os conteudos cientifico-culturais propostos pela escola em
funcado das necessidades sociais?

O curriculo deve ser pensado tendo em vista a preparacdao para o mercado de trabalho ou a
formacao da cidadania?

3° Momento

Sistematizando: Apresentacdo da producao textual dos professores, abordando as 1deais cen-
trais dos textos 1 e 2 abaixo:

Texto 1: Uma introducao as teorias do curriculo, de Tomaz Tadeu da Silva.

Texto 2: O que significa o curriculo? de José Gimeno Sacristan.

Exposicao dialogada do conteudo estudado nesta unidade, utilizando slides.

4° Momento
Produzindo: Avaliacao coletiva do encontro formativo:
Espaco destinado aos participantes para expressarem sua avaliacao sobre o encontro.
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Acoes Formativas Assincronas:

S5® Momento:
Resgatando: Concepcao 1nicial sobre curriculo integrado capturada por meio do instrumento
aplicado.

6° Momento:
Problematizando: Analise do conteudo sob diversas perspectivas mediante questdes pro-
blematizadoras:

Dimensoes/Questoes Problematizadoras
Conceitual: Quais pressupostos e principios sustentam a perspectiva curricular de feicao n-
tegrada?

Qual o significado do trabalho como principio educativo, de politecnia e omnilateralidade
que alicercam a proposta de curriculo integrado na Educacao profissional técnica de nivel
medio na forma integrada?

Politica: Quais os sentidos atribuidos ao termo mtegracao que fundamentam a formacao n-
tegrada na perspectiva da politecnia, e da formacao omnilateral?

QQual a importancia da articulacao do trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia ao se propor inte-
orar Educacao basica com Educacao profissional na realidade brasileira sob o modo de pro-
ducao capitalista?

Filosofica: Que concepcao de homem, de sociedade e de mundo embasam o processo forma-
tivo sob a organizacao curricular integrada?

Economica: O curriculo integrado na EPT deve ser pensado tendo em vista a preparacao para
o mercado de trabalho ou a formacao humana plena?

7° Momento:
Sistematizando: Indicacdo da leitura dos textos 1 e 2:
Exibicdo do video “Vida Maria”, de Marcio Ramos (20006);
Texto 1: A organizacdo do ensino integrado a partir do eixo estruturante: trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura de Dante Henrique Moura;
Texto 2: Concepcado do Ensino Médio Integrado de Marise Nogueira Ramos.

8° Momento
Produzindo:
Elaboracdo do mapa conceitual em torno da compreensao dos fundamentos da EPT e da inte-
oracdo curricular com base na leitura dos textos 1 e 2, respectivamente: “A organizacao do
ensino integrado a partir do eixo estruturante: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura™ de

Caderno Orientador
A formacao continuada de professores do ensino médio integrado: o curriculo mtegrado como elemento estruturante




Dante Henrique Moura e “Concepcao do Ensino Médio Integrado” de Marise Nogueira
Ramos:

Analise do Video “Vida Maria”, de Marcio Ramos (2006), considerando os estudos realiza-
dos.

Sugestao de material complementar para ampliacao e aprofundamento do estudo da
tematica:

BRASIL, Mmistério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Profissional, Cientifica e Tec-

nologica. Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio.
Documento Base. Brasilia: MEC, 2007.

BRASIL, Conselho Nacional da Educacdo. Resolucao n® 06/2012, de 20 de setembro de
2012. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técni-
ca de Nivel Médio. Brasilia, DF: CNE, 2012.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA M. e RAMOS, Marise. O trabalho como principio educativo
no projeto de Educacao integral de trabalhadores — Excertos. Disponivel em:
https://docplayer.com.br/63451908-O-trabalho-como-principio-educativo-no-projeto-de-
educacao-integral-de-trabalhadores-excertos.html

FRIGOTTO, G; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. A genese do Decreto n. 5.54/2004: um
debate no contexto controverso da democracia restrita. In: Ensino Médio integrado: con-
cepcdo e contradicoes. FRIGOTTO, G; CIAVATTA, M.; RAMOS, M (orgs.). Sdo Paulo:
Cortez, 2012.p. 21-56.

RAMOS, M. Possibilidades e desafios na organizacdao do curriculo integrado. In: Ensino
Médio integrado: concepcao e contradicoes. FRIGOTTO, G; CIAVATTA, M.; RAMOS, M
(orgs.). Sao Paulo: Cortez, 2012.p. 107-128.

SAVIANI, D. Trabalho e Educacao: fundamentos ontologicos e historicos. Revista Brasile-
ira de Educacao, Ri1o de Janerro, v. 12, n. 34, p. 152-165, abr. 2007.

Video I Projeto Curricular Integrado na EPT e suas Transversalidades - Curriculo origem.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HPrK TOpMHSs.

Video II Projeto Curricular Integrado na EPT e suas Transversalidades. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=7"MCIOrLALnQ.

Novo Ensino Médio e BNCC: implicacdes para o Ensino Médio Integrado. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Y4Q GvBG21g&t=209s.

Caderno Orientador
A formacao continuada de professores do ensino médio integrado: o curriculo mtegrado como elemento estruturante




4.3. Terceiro Encontro Formativo
Unidade II: Curriculo Integrado: concepcao, principios € pressupostos basicos

Objetivos:

- Compreender o trabalho como principio educativo, a politecnia e a formacao omnilate-
ral como pressupostos e principios que embasam o curriculo integrado na EPT;

- Refletir sobre os diversos sentidos da integracdo curricular e as implicacdes para a
proposta de curriculo itegrado;

- Entender a itegracao do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como eixos estrutura-
dores do curriculo integrado;

Conteudos: Trabalho como principio educativo, politecnia e formacdao omnilateral; Di-
ferentes sentidos da integracao curricular e Eixos estruturantes da integracdo curricular:

trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Acoes Formativas Sincronas:

1° Momento:
Resgatando: Concepcao 1nicial sobre curriculo integrado capturada por meio do instru-
mento aplicado.

2° Momento:
Problematizando: Analise do conteudo sob diversas perspectivas mediante questoes
problematizadoras:

Dimensoes/Questoes Problematizadoras
Conceitual: Quais pressupostos e principios sustentam a perspectiva curricular de feicao
integrada?

Qual o significado do trabalho como principio educativo, de politecnia e omnilateralidade
que alicercam a proposta de curriculo integrado na Educacao profissional técnica de nivel
medio na forma integrada?

Politica: Quais os sentidos atribuidos ao termo integracao que fundamentam a formacao
integrada na perspectiva da politecnia, e da formacao omnilateral?

Qual a importancia da articulacao do trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia ao se propor
integrar Educacao basica com Educacdo profissional na realidade brasileira sob o modo
de producao capitalista?

Filosofica: Que concepcao de homem, de sociedade e de mundo embasam o processo for-
mativo sob a organizacao curricular integrada?
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Economica: O curriculo integrado na EPT deve ser pensado tendo em vista a preparacao para
o mercado de trabalho ou a formacao humana plena?

3° Momento:
Sistematizando: Apresentacdo do mapa conceitual elaborado pelos professores sobre os fun-
damentos da EPT e da integracao curricular com base na leitura dos textos abaixo:

Texto 1: A organizacdo do ensino integrado a partir do eixo estruturante: trabalho, cieéncia,
tecnologia e cultura de Dante Henrique Moura;

Texto 2: Concepcao do Ensino Médio Integrado de Marise Nogueira Ramos;

Exposicao oral da analise do Video “Vida Maria”, de Marcio Ramos (2006), considerando os
estudos realizados;

Apresentacdo dialogada das 1deias principais discutidas nos textos 1 e 2, utilizando shdes.

4° Momento
Produzindo: Avaliacdo coletiva do encontro formativo.
Espaco destinado aos participantes para expressarem sua avaliacao sobre o encontro.

Acoes Formativas Assincronas:

S® Momento:
Resgatando: Concepcao 1nicial sobre interdisciplinaridade e pesquisa como principios pe-
dagdgicos capturada por meilo do instrumento aplicado.

6° Momento:
Problematizando: Analise do conteudo sob diversas perspectivas mediante questdes pro-
blematizadoras:

Dimensoes/Questoes Problematizadoras
Conceitual: O que significa interdisciplinaridade e a pesquisa no contexto do curriculo de
perspectiva integrada”?

Didatico- Pedagogico: Que condicoes favorecem a utilizacao da interdisciplinaridade e da
pesquisa no ambito da Educacao profissional técnica de nivel integrada ao ensino médio para
0 desenvolvimento do curriculo integrado com vista a formacao humana integral?

Que acoes individuais e coletivas podem ser desenvolvidas no sentido de materializar esses
principios pedagdgicos no curriculo mtegrado para atender aos objetivos da formacdo inte-
oral?

7° Momento:
Sistematizando: Indicacao da leitura do texto abaixo:
Exibicao do video de Pedro Demo: “Pesquisa, Principio Educativo™;
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Texto: Ensino Médio e Técnico com Curriculos Integrados: propostas de acao didatica para
uma relacao nao fantasiosa de Lucilia Machado.

38° Momento:

Produzindo: Proposicao da escrita de um texto, ressaltando os aspectos fundamentais sobre
a interdisciplinaridade e a pesquisa como principios pedagdgicos que podem promover a inte-
oracdo curricular, apresentados no artigo de Lucilia Machado, “Ensino Médio e Técnico com
Curriculos Integrados: propostas de acao didatica para uma relacao nao fantasiosa’;

Analise do video de Pedro Demo: “Pesquisa, Principio Educativo”, considerando as con-
tribuicdes da pesquisa como principio educativo no desenvolvimento do curriculo itegrado
na Educacio Profissional Integrada ao Ensino Médio (EPIEM) com vista a formacao humana
integral.

Sugestiao de material complementar para ampliacao e aprofundamento do estudo da
tematica:

FAZENDA, I. C. A. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. 18" ed. Campinas,
SP: Papirus, 2012. (Colecdo Magistério: Formacao e Trabalho Pedagdgico).

FELIPPE, B. C. Pressupostos teorico-metodologicos da pesquisa como principio educa-
tivo: orientacoes aos professores da Educacao profissional. ProfEPT, Instituto Federal de
Santa Catarina, 2019. Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/434085.

TONET, Ivo. Interdisciplinaridade, formacao humana € emancipacdao humana. Serv. Soc.
Soc., Sao Paulo, n. 116, p. 725-742, out./dez. 2013. Disponivel em: https://www.scielo.br/-
j/sssoc/a/GXvFhStx9X44bbqzhJWQNT{1s/?tformat=pdf&lang=pt.
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4.4. Quarto Encontro Formativo

Unidade I11: Os principios pedagogicos da organizacao e dinamica do curriculo itegrado
Objetivo:

Compreender a interdisciplinaridade e a pesquisa como principios pedagogicos que con-

tribuem para a efetivacao de praticas pedagogicas potencializadoras da integracdo curricular.

Conteudos: Principios Pedagogicos da integracdao curricular: a interdisciplinaridade e a
pesquisa.

Acoes Formativas Sincronas:

1° Momento:
Resgatando: Concepcdo icial sobre interdisciplinaridade e pesquisa como principios pe-
dagdgicos capturada por meio do mstrumento aplicado.

2° Momento:
Problematizando: Analise do conteudo sob diversas perspectivas mediante questdes pro-
blematizadoras:

Dimensoes/Questoes Problematizadoras
Conceitual: O que significa interdisciplinaridade e a pesquisa no contexto do curriculo de
perspectiva integrada?

Didatico- Pedagogico: Que condicoes favorecem a utilizacdo da interdisciplinaridade e da
pesquisa no ambito da Educacao profissional técnica de nivel integrada ao ensino médio para
o desenvolvimento do curriculo integrado com vista a formacdo humana integral?

Que acoes individuais e coletivas podem ser desenvolvidas no sentido de materializar esses
principios pedagogicos no curriculo integrado para atender aos objetivos da formacao inte-
oral?

3° Momento:

Sistematizando: Apresentacao do texto produzido pelos professores, ressaltando os aspectos
fundamentais sobre a interdisciplinaridade e a pesquisa como principios pedagogicos, abor-
dados no texto Ensino Médio e Técnico com Curriculos Integrados: propostas de acdo didati-
ca para uma relacao ndo fantasiosa de Lucilia Machado.

Apresentacao individual da analise do video de Pedro Demo: “Pesquisa, Principio Educati-
vo’’, baseado nos estudos realizados:

Exposicao dialogada sobre a interdisciplinaridade e a pesquisa como principios pedagogicos
que podem servir a 1dela de integracao curricular, utilizando slhides.
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4° Momento
Produzindo: Avaliacao coletiva do encontro formativo.
Espaco destinado aos participantes para expressarem sua avaliacao sobre o encontro.

Acoes Formativas Assincronas:

S® Momento:
Resgatando: Concepcdo 1nicial sobre praticas pedagdgicas integradoras capturada por meio
do 1nstrumento aplicado.

6° Momento:
Problematizando: Analise do conteudo sob diversas perspectivas mediante questdes pro-
blematizadoras:

Dimensoes/Questoes Problematizadoras
Conceitual: Qual o sentido de praticas pedagogicas integradoras no desenvolvimento do cur-
riculo mtegrado no campo da Educacdo profissional técnica de nivel médio integrada ao
ensino medio?

Politica: Que elementos contribuem para a construcdo de uma proposta curricular na
perspectiva da itegracao curricular, de acordo com os textos que relatam experieéncias de
atividades integradoras?

Que formas didaticas podem ser assumidas para o desenvolvimento de atividades curriculares
de feicoes integradoras?

Quais os desafios para a efetivacao da proposta de integracao entre Educacao basica e Edu-
cacao profissional, a partir da discussao dos textos?

Que contribuicdes experiencias de praticas pedagogicas integradoras podem trazer para os es-
tudantes, os docentes e a mstituicao educativa envolvidos com a EPT?

7° Momento:
Sistematizando: Indicacdo da leitura dos textos 1 e 2 e sua distribuicdo entre os cursistas
para estudo e apresentacao:

Texto 1: Projeto Integrador: Analise de uma experiéncia no IF Goiano Campus Ceres de
Adriano Honorato Braga, Eneida Aparecida Machado Monteiro, Mairon Marques dos Santos
e Flavia Bastos da Cunha;

Texto 2: A experiencia do projeto mtegrador I no curso de PROEJA Eletromecanica do
[F-SC, Campus Chapeco de Adriano Larentes da Silva e Joni1 Coser;

8° Momento:

Caderno Orientador
A formacao continuada de professores do ensino médio integrado: o curriculo mtegrado como elemento estruturante




Produzindo: Producdo textual abordando os elementos que favorecem a construcao de proje-
tos educativos itegradores e as dificuldades que interferem na realizacao da integracao cur-
ricular para apresenta-los no debate do proximo encontro acerca de experiencias de praticas
pedagogicas de perspectiva curricular itegrada nos cursos técnicos mtegrados ao ensino
medio. Para tanto, considerar-se-a na construcao textual e na sua apresentacao a distribuicao
dos textos 1 e 2 entre os cursistas.

Sugestao de material complementar para ampliacao e aprofundamento do estudo da
tematica:

ARAUJO, A.C.: SILVA, C.N. N. da (Orgs.). Ensino Médio Integrado no Brasil: funda-
mentos, praticas e desafios. Brasilia: Ed. IFB, 2017.

ARAUJO, R. M. de L.; FRIGOTTO, G. Praticas pedagogicas e ensino integrado. Revista
Educacao em Questiao, Natal, v. 52, n. 38, p. 61-80, 2015. Disponivel em: https://periodi-
cos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/7956/5723.

ARAUIJO, R. M. de L. Praticas pedagégicas e ensino integrado. (Colecio formacio ped-
agogica) v. 7. Curitiba: Instituto Federal do Parana, 2014. Disponivel em: https://curitiba.if-
pr.edu.br/wp-content/uploads/2016/05/Pr%C3%A 1ticas-pedag%C3%B3gicas-e-ensino-

integrado.pdf.
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4.5. Quinto Encontro Formativo

Unidade IV: Experiencias de praticas pedagdgicas de perspectiva curricular integrada.
Objetivo:

Discutir propostas e experiencias curriculares que viabilizem a integracao curricular, identifi-
cando elementos imprescindivels na construcdo de projetos educativos integradores, bem
como dificuldades que interferem na realizacao dessa integracao.

Conteudo: Praticas pedagogicas de integracao curricular e ensino integrado.

Acoes Formativas Sincronas:

1° Momento:
Resgatando: Concepcdo 1nicial sobre praticas pedagdgicas integradoras capturada por meio
do instrumento aplicado.

2° Momento:
Problematizando: Analise do conteudo sob diversas perspectivas mediante questdes pro-
blematizadoras:

Dimensoes/Questoes Problematizadoras
Conceitual: Qual o sentido de praticas pedagdgicas integradoras no desenvolvimento do cur-
riculo mtegrado no campo da Educacdo profissional técnica de nivel médio integrada ao
ensino medio?

Politica: Que elementos contribuem para a construcdo de uma proposta curricular na
perspectiva da itegracao curricular, de acordo com os textos que relatam experieéncias de
atividades integradoras?

Que formas didaticas podem ser assumidas para o desenvolvimento de atividades curriculares
de feicoes integradoras?

Quais os desafios para a efetivacao da proposta de integracao entre Educacao basica e Edu-
cacao profissional, a partir da discussao dos textos?

Que contribuicdes experiencias de praticas pedagogicas itegradoras podem trazer para os
estudantes, os docentes e a instituicdo educativa envolvidos com a EPT?

3° Momento:

Sistematizando: Apresentacao pelos professores dos elementos que contribuem para a
construcao de uma proposta curricular na perspectiva da itegracao e das dificuldades que
interferem na operacionalizacdo de projeto educativo de carater integrador com base na
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producao textual feita a partir da leitura dos textos selecionados para o estudo dessa unidade:

Texto 1: Projeto Integrador: Analise de uma experiéncia no IF Goiano Campus Ceres de
Adriano Honorato Braga, Eneida Aparecida Machado Monteiro, Mairon Marques dos Santos
e Flavia Bastos da Cunha;

Texto 2: A experiencia do projeto integrador I no curso de Proeja Eletromecanica do IF-SC,
Campus Chapeco de Adriano Larentes da Silva e Jon1 Coser;

4° Momento
Produzindo: Avaliacdo coletiva do encontro formativo
Espaco destinado aos participantes para expressarem sua avaliacao sobre o encontro.

Acoes Formativas Assincronas:

S® Momento:

Sistematizando: Encaminhamento do questionario avaliativo para os cursistas via e-mail,
utilizando a ferramenta Google Forms, visando compreender a contribuicdo do curso para o
entendimento da proposicao do Ensino Médio Integrado e verificar potencialidades e fragili-
dades do plano de trabalho proposto para o processo formativo.

6° Momento:

Produzindo: Preenchimento do questionario avahiativo pelos cursistas para subsidiar a
analise da contribuicdao do curso para o entendimento da proposicao do Ensino Médio Inte-
orado e verificacdo de potencialidades e fragilidades do plano de trabalho proposto para o
processo formativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

apresentacao desta proposta formativa voltada para os professores do ensino
medio integrado da Rede Federal de Educacao Profissional Cientifica e Tecnologica
(RFEPCT), baseada na Metodologia da Mediacdo Dialética de Arnon1 (2008), consti-
tul-se uma opcao movadora pautada na crenca do homem como sujeito historico, e por
1sso produtor da sua realidade, bem como do professor como sujeito da acdao educativa, o
que requer que domine os saberes da docéncia e tenha compreensao profunda da realidade
social e profissional na qual atua.

Consideramos que a referida proposta por aglutinar conteudos essenciais da EPT e
seu consequente curriculo integrado, tratados sob pressupostos da M.M.D, se apresenta
como uma alternativa oportuna e relevante, contraria as perspectivas de ensino restrito e
fragmentado, na medida em que potencializa uma formacdao docente solida e ampla,
focada na formacao geral integrada a formacao profissional, tendo como horizonte a for-
macao humana integral.

No corpo deste trabalho, o professor atua como sujeito criador de sua aula, envolven-
do-se em todas as etapas do processo pedagogico, o que 1implica a realizacao do planeja-
mento, desenvolvimento e avaliacao da atividade educativa, articulando-os com um senti-

do emancipatorio, de forma que alcance autonomia no seu fazer pedagdgico (Arnoni,
2012).

Portanto, consideramos possivel a materializacdo dessa perspectiva formativa
construida com a participacao dos professores, a partir de uma mediacao dialdgica respal-
dada no respeito mutuo e na partilha de experiéncias e saberes, promovendo um clima fa-
voravel para a aquisicao e ampliacao de conhecimentos. O que desejamos, de fato, € que
esta experiencia possa subsidiar e abrir janelas para a formulacdao de outras proposituras
formativas que sinalizem para a emancipacao humana.
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